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Oz
Dil egitimini dort temel beceri diizeyinde gerceklestirme amacina hizmet eden en 6nemli arag
kelime Ogretimidir. Giiniimiizde ders kitaplarindaki metinlere bakildiginda, icerdigi kelimelerin
Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 kelimeler olmadig1 yalnizca o metni daha iyi anlamak i¢in
Ogrenilmesi gereken kelimeler oldugu saptanmistir. Buradan hareketle, cesitli arastirmacilar tarafindan

kelime siklik listeleri (Corpus) yapilmistir. Bu siklik listelerinden hareketle de simnif ve yas diizeylerine
uygun olarak hedef kelime listeleri olusturulmustur.

Bu ¢aligmanin amaci, kelime 6gretiminin 6nemi tizerinde durmak, siklik listelerinin tiretici kelime
hazinesini ne kadar gelistirebilecegini gostermek ve ilgililere kelimenin boyutlarini agiklamaktir.
Kelime 6gretimi, dil egitimi agisindan bir amag degil aragtir. Hedef kitleyi siire¢ basinda ilgi, istidat ve
ugrasilarina gore tanilamak, onlarin diinya bilgilerini saptamak, kelime &gretiminin 6n kosuludur ve
Ogretmenlerin gorevidir. Ciinkii yapilan cesitli derlem g¢alismalari muhataplar1 dolayisiyla farkli
sonuclar vermistir. Bu da her seviye i¢in ayni derlemin kullanilmasini imkansiz hale getirmektedir.
Dolayisiyla 6zel derlemlerin, cocugun diinyasini yansitmasi bakimindan kelime 6gretiminde daha ¢ok
ise yarayacagindan bahsedilmistir. Buradan hareketle, Tiirkce 6gretmenlerinin kelime 6gretimi siirecini
iyi planlamalari i¢in isin teorik ve pratik boyutlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir ki kendi
Ogrencilerini tanilama ve uygun olan metodu belirleme konusunda bilingli olarak siireci
planlayabilsinler. Bu ¢er¢evede 6ncelikle literatiir taramasi yapilarak konunun alan yazinda nasil ele
alindig1 hakkinda bilgi verilmis, elde edilen veriler 1s18inda da kisisel goriis ve degerlendirmeler ile bu
bildiriye son sekli verilmistir. Arastirma yontemi durum analizidir.
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Abstarct

The most important tool which serves the purpose of realizing language education at four basic
skill levels is vocabulary teaching. When we look at the texts in the textbooks today, it has been
determined that the words included are not words that students will use throughout their lives, but only
words that need to be learned in order to better understand that text. From this point of view, Word
frequency lists (Corpus) were made by various researchers. Based on these frequency lists, target Word
lists were created in accordance with class and age levels.

The aim of this study is to emphasize the importance of vocabulary teaching, to show how
frequency lists can improve generative vocabulary, and to explain the dimensions of the word to those
concerned. Vocabulary teaching is a tool, not a goal, in terms of language education. Identifying the
target audience according to their interests, talents and occupations at the beginning of the process and
determining their world knowledge is the prerequisite of vocabulary teaching and is the duty of teachers.
Because various corpus studies have yielded different results due to their interlocutors. This makes it
impossible to use the same corpus for each level. Therefore, it was mentioned that private corpus would
be more useful in teaching vocabulary in terms of reflecting the child's world. From this point of view,
in order for Turkish teachers to plan the vocabulary teaching process well, they need to have knowledge
about the theoretical and practical dimensions of the work so that they can plan the process consciously
in identifying their students and determining the appropriate method. In this framework, first of all, a
literature review was made and information was given about how the subject was handled in the
literature, and in the light of the data obtained, this paper was given its final form with personal opinions
and evaluations. The research method is situational analysis.

Keywords: Vocabulary, vocabulary teaching, word property, frequency lists.



Giris
Introduction

Dil diisiincenin, diisiince de dilin 6n kosuludur. Bizler diislincelerimizi dil iizerindeki
hakimiyetimiz 6l¢iisiinde ifade edebiliriz. Karatay’a gore (2007) dil 6grenmek diisiinmeyi 6grenmekle
aynidir, ¢linkii diisiince dilin trliniidir. Dil tizerindeki hakimiyetimiz ise o dildeki deneyimlerimizle
yani dile maruz kalmamz ve onu kullanmamizla orantilidir. Dilin en énemli unsuru ise kelimelerdir.
Sahip oldugumuz kelimeler kadar diistinebilir, hayal kurabilir ve kendi diinyamiz1 yaratabiliriz. S1g bir
kelime hazinesi, insana engin bir diisiinsel diinya sunamaz. Insanlar, sahip olduklar1 sz varliklarinin
zenginligi ve birbirleriyle ortiismesi oraninda birbirleriyle anlasabilmektedir (Karadag, 2022).

Esasinda ana dil 6grenimi bir edinimdir. Ciinkii insanlar, dogduklar1 andan itibaren bilingsizce
icine dogduklar1 toplumun dilini anne/¢evre vasitasiyla edinmeye baslarlar. Diinyaya yeni gelen bir
cocuk kendini bir dil ortaminda bulur ve dogdugu andan itibaren dil edinimi siireci de baslamis olur
(Karadag, 2022: 41). Dil edinimi, dil 6greniminden farkli olarak, dilin dogal bir ortamda, herhangi bir
ozel egitim gerektirmeden kazanilmasidir (Capan, 1987: 27). Bu acidan, dil edinimi asamasi1 dedigimiz
0-4 yas arast, kritik donem olarak adlandirilir. Bu donemde, ¢ocukta herhangi bir isitme probleminin
olmamas1 gerekir ki duyma yoluyla gelen girdiler, beyin tarafindan islenebilsin. Ustelik bireylerin, igine
dogdugu aile tarafindan nicelik olarak da zengin bir uyaran ortamina sokulmasi gerekir. Ne kadar ¢ok
kelime duyarsak o kadar ¢ok kelimeyi sesletebiliriz. Girdi olmadan ¢ikti olmaz. Dil iizerindeki
yasantilarimizin ¢oklugu, o dil iizerindeki hakimiyetimizi de dogrudan gosterir. Hangi baglamda hangi
kelimenin kullanilacagina karar verebilmek, dil hakimiyetimizi gostermesi agisindan mithimdir.

Dil egitiminin esas amaci, 6grencilerin anlama ve anlatma becerileri diizeyinde gelisimlerini
saglamaktir. Anlama becerileri dinleme ve okuma, anlatma becerileri ise konusma ve yazmadir.
Insanlar, giinlerinin yaklasik %61’ini dinleyerek gegirirler. Bu, dil egitimi igin oldukga kritik bir
noktadir. Ciinkii okul 6ncesi donemde duydugu her sesi taklit etmeye calisan ¢ocuklar icin duyum
yoluyla gelen kelimelerin niteligi gerek sosyal gerekse akademik basarida belirleyici rol oynar. Cocugun
hangi dili konusan toplumda dogduguna bakilmaksizin gelisim siiregleri 6ziinde hep aynidir. Gelismekte
olan bir beyin i¢in en 6nemli katalizorler; dille ilgili veri girisi, bu verinin niceligi ve niteligidir (Suskind,
2020: 79).

Anlama becerisi dinleme ile bebeklikte baslar ancak okul doénemiyle birlikte okuma ile devam
eder. Anlatma becerileri de bebeklikte konusma ile baslar ve okul dénemiyle birlikte yazma ile devam
eder. Gelisimsel 6zelliklere baglh olarak, anlama ve anlatma becerileri degisir ve gelisir. Bu noktada
Ogretmenin, 0grencilerinin gelisimsel 6zelliklerini siirecin baginda tanilamasi1 gerekmektedir. Cilinkii
egitim, 6grenciye uygun olarak ilerleyen bir faaliyettir. Ogrenciye uygunluk, egitimin basarrya ulasmasi
i¢in On kosuldur.

Dille gelen verilerin niceligini ve niteligini artirmak ise kelime ogretiminde kullanilacak
kelimelerin saptanmasiyla miimkiindiir. Egitim, 6grencileri gerek biligsel gerek ruhsal gerekse duygusal
boyutta gelistirmeyi hedefler. Tiim bu gelisimler ise deneyimlerin niceligi ve niteligiyle dogru
orantilidir. Dil, hem zihinsel gelismenin gostergesi hem de anlamanin aracidir. Sosyal becerilerin
basinda gelen iletisim, bunu gerceklestirecek olan dilin de gelismesine baglidir (Ozbay ve Melanlioglu,
2008). Peki dil gelisimi dogrudan neyden etkilenir? Kelime 6gretimi, anlamsal ve bigimsel yanlariyla
insanda ugsuz bucaksiz bir birikimin kapisini aralar, bu kapinin basinda ise 6gretmenler vardir. Karatay
(2007) ‘Kelime, tecriibelerimizin hafizada depolanmus halidir’ diyerek yasantilarimizin bize kelime
boyutunda anlamsal diyarlar sundugunu belirtir.

Kelime zenginligi, yasant1 zenginligini gdstermesinin yaninda diisiince zenginligini (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008) de gosterir. Diisilinceler ise ifade edilmediginde hicbir degisiklige sebep olamaz.



Diisiincelerin en dogru bicimde karsimizdaki zihne aktarilmasi ise, onu, dogru bi¢imde ve dogru
anlamiyla iletebilmekle miimkiindiir. Dogru dil kullanimi ise dogru bir dil egitimiyle miimkiindiir.
Egitim, asla tesadiiflere birakilamaz, bilingli bir eylem olmak zorundadir. Bu agidan bakildiginda dil
egitiminin en dogru sekilde gerceklestirilmesi icin kelime 6gretimi, bir amag¢ degil ara¢ olarak
kullanilmali ve dort temel dil becerisi dedigimiz dinleme, konusma, okuma ve yazmay1 gelistirme
amaciyla ise kosulmalidir.

Arastirma Problemi
Study

Bu calismanin amaci, 6grencilerin diinyalarina ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan
siklik listelerinin kelime ogretimindeki etkisini gostermektir. Genel yaklasim dilde en sik kullanilan
birimlerin oncelikli olarak dgretiminin hedeflenmesidir (Karadag, 2019: 767). Bunun i¢in giiniimiize
kadar birgok siklik listesi olusturulmustur. Bunun en temel sebebi, Aksan’in (2000) ifade ettigi sekliyle,
biitiin diller i¢in gecerli olmak iizere, bir dilde en sik kullanilan ilk 1000 kelimenin o dille yapilan
iretimlerin %80’ini karsiliyor olmasidir. Bu amagla giiniimiize kadar bir¢ok derlem c¢alismasi
yiiriitilmistiir. Bu derlemler genel ve 6zel olmak {izere ikiye ayrilirlar, genel derlemler dilin biitiinii
hakkinda bilgi verirken 6zel derlemler belli bir alana veya tiire 6zgii bilgi verir (Karadag, 2019: 767).
Ancak goriilen o ki, ozellikle okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar igin bu genel derlemden
yararlanarak metin olusturmak, metinleri bu derleme gore siniflandirmak, bu g¢agdaki ¢ocuklarin
gelisimsel 6zelliklerine uygun degildir. Ciinkii okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar heniiz somut
islemler donemindedir. Bunun i¢in genel derlemlerden ziyade hedef kitlenin anlam diinyasina ve gelisim
ozelliklerine uygun olarak bir 6zel derlem olusturulmalidir. Calismada, esas olarak bu 6zel derlemlerin
onemi iizerinde durulmustur. Buna ek olarak konunun daha anlagilir olmasi i¢in dil géstergesi, kelimenin
anlamsal ve bicimsel boyutu, kelime hazinesi, s6z varlifi ve kelime Ogretimi gibi konulara da
deginilmistir.

Yontem

Method

Calisma, bir nitel arastirmadir. Bu sebeple de durum analizi yontemi kullamlmistir. inceleme
nesneleri olarak alan yazin taramasi yapilmis ve basat kaynaklar taranmistir. Calisma buyunca elde
edilen veriler kaynaklarda ele alinislarina gore degerlendirilmis, konuyla iliskisine gore yorumlanmaistir.

Bulgular

Results
Dil Géstergesi
Language Indicator

Dilin temel yap1 taglarim (Karadag, 2022: 12) ve bireyin anlam diinyasini kelimeler olusturur.
Bugiine degin ¢esitli kaynaklarda kelimenin tanimu, tarifi yapilmaya calisilsa da ortak bir tanim {izerinde
anlagmaya varllamamistir. Bu karisikligin temelinde toplumlarin diinyayr algilama bigimlerindeki
farkliliklar gosterilebilir. F. de Saussure’ e gore, ‘dil gostergelerden olusan bir dizgedir’. Gosterge, bir
dilsel toplulukta, bilgi alig-verisi siirecinde nesnenin, olgularin ve kavramlarin fiziksel anlatimidir.
Gostergenin temel 6zelligi, anlatma becerisini ve islevini ger¢eklestirmektir (Kiran, Z. Ve Kiran, A. E,
2018: 153). Gosterge, herhangi bir dildeki anlamli olan en kiigiik birimlerdir. Ornegin, ‘kitap’, ‘masa’,
‘elma’ gibi kelimeler ve ‘-acak’, ‘-yor’ gibi ekler birer dil gdostergesidir. Buradan anlasiliyor ki dilsel
gostergeler, bir kelime olabilecegi gibi bir ek de olabilir. Temelde bu ekler dilde tek basina anlam



olmayan ogeler olarak tanimlansa da dilde anlamsiz higcbir 6ge yoktur. Bugiin ‘gibi’ edatim gordiigtimiiz
anda aklimiza hemen ‘benzerlik ilgisi’ gelir. Bu da dilde anlamsiz hi¢bir 6genin var olamayacagin
kanitlar.

Dil gostergesi iki boyuttan olusur. Bu boyutlar ‘gdsteren’ ve ‘gosterilen’dir. Gosterilen,
gosterenin zihnimizde uyandirdigi diisiince ya da kavramdir; bu nedenle, insanlardaki kavramsallastirma
ya da diislince alanini ilgilendirir (Kiran, Z. ve Kiran, A. E, 2018: 156). Gosteren, kavrami karsilayan
sesi veya yaziyl, gosterilen ise kavramin sesini duydugumuzda ya da yazisin1 okudugumuzda zihnimizde
canlanan ve deneyimlerimize bagli olan genel bir gercekliktir. Ornegin, [K.LT.A.P.] sesini
duydugumuzda veya ‘‘kitap’’ yazisini okudugumuzda bu isitsel ve gorsel girdiler ‘gésteren’, bu sesi
duydugumuzda ya da yaziy1 okudugumuzda zihnimizde canlanan /kitap/ kavrami ise gosterilendir. Bu
gosterge sistemi, her dilde farkli sekillerde isler. Nitekim kapiya vurdugumuzda g¢ikan yansima ses
diinyanin her yerinde aynidir ancak Tiirkler bu sese ‘tik tik> derken Ingilizler ‘knock knock’ der. Bir
baska ornek olarak kdpek havlamasini verebiliriz.

Gondergeye gelecek olursak, gonderge, onu karsilayan nesneler sinifi ya da nesnenin kendisidir
(Kiran, Z. ve Kiran, A. E, 2018: 158). Gonderge, /kitap/ yazisin1 okudugumuzda ya da [K.I.T.A.P.]
sesini duydugumuzda bu gergeklige yapilan géondermedir. Nitekim gergeklik o kadar ¢ok boyutludur ki
herkesin aklina ayn1 kitabin gelmesi imkansizdir. Baska bir 6rnek verecek olursak ‘masa’ kavrami i¢in
de herkesin aklina baska bir masa gelir, yemek masasi, caligma masasi, yuvarlak masa ya da kare masa
gibi. Gosteren ve gosterilen arasinda karsilikl bir iligki s6z konusudur, toplumsal ve tarihi olarak bir
uzlasim vardir. Gosterilen ile gdnderge arasinda dogrudan bir iliski s6z konusudur. ‘Masa’ dedigimiz
zaman su zamana kadar ‘masa’ hakkindaki yasantilarimizin tiimiinii kapsar ve yansitir. Ancak gosteren
ve gonderge arasindaki iliski dolaylidir, dogrudan veya dogal bir iliski s6z konusu degildir. Bu bir
ornektir ve herkes baska sekillerde o kavrami diisiinebilir. Cilinkii yasant1 ve deneyimlerimiz birbirinden
farklidir.

Bu farkliliklarin temeli, gosterge sisteminin saymaca bir sistem olmasidir. Yani ‘kitap’ kavramu,
esasinda kitabin kendisini, ger¢egini ifade etmez. Dil gostergesi, 6zii geregi nedensizdir (Kiran, Z. ve
Kiran, A. E, 2018: 160). Eger gostergeler nedenli olsaydi tek bir neden olacagi i¢in bu kavramlar her
dilde ayn1 sekilde yer alirdi. Diller arasi ayriliklar, degisik dillerin varlig1 da bunun kanitidir (Kiran, Z.
ve Kiran, A. E, 2018: 161).

Dil gostergesinin bu uzlagimsal 6zelligi, dillerin toplum tarafindan bireye aktarilan bir gerceklik
oldugunu yani dogustan sahip olmadigimiz1 gdsterir. Buradan hareketle diyebiliriz ki, dil baglangicta
sezgisel olarak edindigimiz ve ardindan da bilingle 6grendigimiz bir siirece sahiptir.

Kelimenin Bicimsel ve Anlamsal Boyutu
Formal and Semantic Extend of The Word

Giliniimiize kadar birgok kelime tanimi yapilmistir ve bugiin de yapilmaya devam etmektedir.
Yapilan tanimlar incelenen veri farkliligi sebebiyle farklilagsmaktadir. Bu yiizden bilim insanlarinin
ortak bir kelime tanim {izerinde anlastiklar séylenemez. Bu tanimlar bi¢cimsel ve anlamsal temellere
gore ikiye ayrilmaktadir. Ancak yapilan tanimlarin birgogu bigim temellidir. Bir kelime, bir tarafindan
bosluk ya da noktalama isareti bagli olan her harf dizisidir (Carter, 1987: 4). Bi¢imi esas alan bu tanima
gore Tiirkgede kelime tanimini yapmak miimkiin degildir. Clinkii deyimler, atas6zleri ve bitisik yazilan
birlesik kelimeler ve ayr yazilan birlesik kelimeler (Karadag, 2022: 12) bu tanima gore kelime tanimi
icin tutarsizlik olugturmaktadir.



TDK’ye gore kelime, ‘anlamli ses veya ses birligi, soz, sozciik, liigat” seklinde tanimlanmaktadir.
Bu tanimdan anlagildigi ilizere de kelime, anlamsal agidan tanimlanmistir. Ancak kelimenin tanimini
yalnizca bi¢imsel ya da anlamsal olarak yapmak miimkiin gériinmemektedir. Anlamu esas alarak yapilan
tanimlar da Tiirk¢enin mantigina uymaz. Nitekim ‘Dildeki bagimsiz ve anlamli her birim kelimedir.’
(Kurudayioglu ve Karadag, 2005: 297) seklindeki tanima es anlamli ve ¢ok anlamli kelimeler, edatlar
ve baglaglar aykiridir.

Yukarida bahsettiklerimizden hareketle, kelime tanimi i¢in ne bigimsel ne de anlamsal tanimlar
uygundur, diyebiliriz. Bunun yerine anlamin ve bi¢imin kesistigi, sOylendiginde onu karsilayan
kavrann akla geldigi (Ozbay ve Melanlioglu, 2008) taban (Kurudayioglu ve Karadag, 2005) kavramini
kullanabiliriz. Zira taban kavrami kelime i¢in hem bi¢imsel hem de anlamsal boyutu igermesi
bakimindan dildeki tutarsizliklar bertaraf etmeye muktedir ve Tiirk¢enin gelisimsel 6zellikleri i¢in daha
miinasiptir.

Kelime Hazinesi
Vocabulary

Giintimiizde kelime hazinesi kavramu ile séz varligi kavrami birbirinin yerine kullanilmaktadir.
Ancak kelime hazinesi ile s6z varlig1 kavramlar1 birbirinin yerine kullanilamaz. Ciinkii s6z, kelimeyi
kapsayan ve olduk¢a genis bir olgudur. Bu hata, Karadag’a gére (2022: 5) Fransizca vocabulaire ve
Ingilizce vocabulary kelimelerinin sdz varlig1 olarak ¢evrilmesindeki hatadan kaynaklaniyor olabilir.
Her dil toplumsal, kiiltiirel ve tarihi olarak kendi kurallarin1 barindirir ve bir dilde yapilan kelime
tanimindan hareketle diger diller i¢in de bir genelleme yapilamaz. S6z varligir kavrami bugiin, kelime
hazinesinin yerine kullaniliyorsa ortada ¢ok biiyiik bir hata var demektir.

S6z= Kelime, ifade ya da climle+ Seslenme (Biirlin unsurlari: tonlama, vurgu, ezgi, siirek)
+Beden dili (Jest ve mimik)

Seklinde tanimlanan s6z (Karadag, 2022: 6), oldukca kapsamli bir kavramdir. Karadag’a gore (2022: 7)
s0z varlig1 kavrami, bir dili kullanan herhangi bir kisinin sahip oldugu anlam birimlerini tanimlamak
icin kullanildiginda, kisisel ve kisinin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik sartlar tarafindan
sinirlanmaktadir. Bu noktada s6z varliginin bireysel ve toplumsal olmak iizere 2 boyutu oldugundan
bahsedebiliriz. Ustelik s6z varhiginin bireysel olan kisminin, her bireyde ayr1 bir gegmise sahip oldugu
g0z Oniinde bulundurularak her bireye 6zgii olarak zenginliginin degisebileceginden bahsetmeliyiz. Bu
bakimdan s6z varliginin birey 6zelinde ve toplum genelinde sahip olunan ve dile ait her seyi igermesi
acisindan kelimeyi kapsadigini belirtmek durumundayiz.

Kelime hazinesi bireyi birey yapan yegane seydir. Ciinkii kelimelerimiz bizi temsil eder. Bu
sebeple de Karatay (2007) s6zciik dagarciginin bireyin 6grenme yasantisi sonucunda bellekte depolanan
birikimi ifade ettigini sdyler.

Soz Varligi
Word Property

Dil, insanlarin kullanim amaglaria gore degisiklik gosteren esnek bir yapiya sahiptir. Baglamina
gore kelimeleri de farkli islevler igin ise kosariz. S6z varligi da lizerinde tarihi olarak anlagsmaya varilan
anlamlan karsilayan kelimeleri, prozodi unsurlarinmi ve sozsiiz ifadeleri igerir. Dil, asla onu kullanan
insanlardan bagimsiz disiiniilemez. Cilinkii dili yasatan da 6ldiren de insandir. Dil, toplumsal bir
kurumdur ancak bireyden bireye farklilik gdsteren 6zellikler tasir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008).



S6z varligi kendisini dort temel dil becerisinde gosterir. Anlama ve anlatma becerileri olarak daha
evvel bahsettigimiz dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin gelismesi s6z varliginin
zenginlesmesine baglidir. Ancak s6z varligi bu dort beceride ayni oranda kullanilmaz. Her bir beceri
digeriyle iliskili (Karadag, 2022: 8) olsa da her beceri i¢in s6z varligi ayni etkiye sahip degildir. Nitekim
anlama becerilerini olusturan dinleme ve okuma, kelime girdisi saglayan engin bir denizdir. Hayatimiz
boyunca siirekli olarak bir seyleri dinleriz, bu yolla da binlerce kelimeyi ediniriz. Ancak mesele,
hafizamizda ne kadar ¢ok kelimenin yer aldig1 degil, bu kelimelerden kag tanesini anlatma becerileri
olan konugma ve yazmada kullandigimizdir. Bu durumda hafizaya aldigimiz kelimelere alict soz varligi,
konusma yazma gibi iiretici siireglerde kullandigimiz kelimelere ise diretici séz variigi denir. Bir insanin
alic1 s6z varligi daima iiretici s6z varligindan genistir. Bunun sebebini Gogiis (1978) sOyle agiklar, ¢ilinkii
insanlar dinleyerek, okuyarak, gorerek bir¢ok konu iizerinde sozciikler 6greniyorlarsa da bunlardan
ancak ugrasilar1 ve ilgileri iizerindeki s6zciikleri kullanmaktadirlar. Bu yollarla binlerce kelimeyi taniriz.
Ancak is kelime kullanmaya geldiginde yalnizca ilgi, istek ve arzularimiza hitap eden kelimeleri
kullanmay1 yegleriz.

Kelime Ogretimi
Vocabulary Teaching

Bireylerin konusma ya da yazma esansinda uygun olan kelimeleri segmesi bilissel bir iglemdir ve
zihnin bu konuda egitilmesine ihtiyaci vardir. Dilin yiizey ve derin yapisini géz dniinde bulundurursak
ayni islev igin farkli kelimelerin veya farkli islevler i¢in aynmi kelimelerin kullanildigini goriiriiz. Bu
bilginin 6grencilere kazandirilmasi ise ancak ve ancak planli ve programli olarak yiiriitiilen kelime
ogretimine baglidir. Ayrica okunan veya duyulan kelimelerin zihinde bir kavrama karsilik gelmesi
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008) kelimenin taninmast ile miimkiindiir. Karadag (2022: 45) kelime tanimay1
bir kelimenin duyum ozelliklerine sahip olma ya da bir kelimenin duyum ézelliklerinin bilinmesi olarak
tanimlar. Yani kelime tanima, o kelimeyi okudugumuzda ya da duydugumuzda zihnimizde bir kavrama
karsilik gelmesi ve boylece de bir canlandirmanin ger¢eklesmesi demektir. Bunun bir {ist basamagi ise
kelimenin ayirt edilmesidir. Yine Karadag (2022: 46) kelime ayirt etmeyi kelimelerin duyum ozellikleri
ile anlamina bir arada sahip olmak seklinde tamimlar. Bu da, bir kelime okundugunda ya da
duyuldugunda zihinde bir kavrama karsilik gelmesi ve digerleri ile bir karsilastirma yapilarak onun ayr:
oldugunun bilincinde olma durumudur. Dolayist1 ile biz kelime 6gretiminin ilk agamasinin kelime tanima
oldugunu (Karadag, 2022: 46) ve bunun kelimenin ayirt edilmesiyle devam ettigini sOyleyebiliriz.
Anlam, zihnimizde tam da boyle olusur. Eger zihnimizde bize yeni kelimenin anlamini bulmak i¢in
referans olacak bir bagka 6grenme yoksa yeni olan1 6grenmemiz zorlasir. Bunun igin eski olanla yeni
olanin karsilasmasi, benzerlik ve farkliliklarinin birey tarafindan zihinsel olarak yapilmasi
gerekmektedir. Bu da yapilandirmaci egitimle miimkiindiir. Davranig¢1 egitimin ezberci ve rutin
olusturmaya yonelik olan tutumunun yerine yapilandirmacilik, 6grencinin 6grenme siirecinde gerek
biligsel gerekse duygusal anlamda aktif olmasin1 gerektirir ki bu durum, 6grenciye en basindan beri
degindigimiz yasanti olusturma imkanimi saglar. Yasantiyla gelen bilgiyi unutmak zordur. Insan beyni,
dinamik olan her unsuru tanir ve kodlar; farkli olana, degisik olana ilgiyle yaklasir.

Biz Tiirk¢e dgretmenleri kelime dgretimi yapmadan evvel, kelime 6gretiminin esaslarim iyice
kavramis olmak zorundayiz. Ciinkii kelime demek bir birey i¢in tiim diinyanin sahip oldugu biricik
anlam demektir. Anlam insa edebilmek i¢in kelime Ggretimi esnasinda, bazi kurallara riayet etmek
durumundayiz. Bunlarin ilki kelime 6gretiminde siklik listelerinden faydalanmaktir. Derlem temelli
olusturulan sikliga dayali sozliikler dilin hem ana dili hem de yabanci dil olarak dgretimi bakimindan
son derece 6nemli kaynaklardir (Karadag, 2019). Dil her seyden Once, iletisimsel amagla kullanilir. Bu
sebeple de gerek anadil gerekse yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde Tiirkgenin en sik kullanilan
kelimelerinden faydalanabilecegimiz gibi hedef kitlemizi olusturan 6grencilerimizin siklik listelerini de



olusturabilir ve bu kelimeler lizerinden 6gretim metodumuzu belirleyebiliriz. Derlemlerden elde edilen
siklik listeleri 6zellikle yabanci dil 6gretiminde temel bir referanstir (Karadag, 2019: 767). Aksan (1998)
her dil i¢in, kullanim siklig1 en yiiksek ilk 1.000 kelimenin genel kullanimin yaklagik olarak %80’ine
karsilik geldigini belirtir. Bu da, en sik kullanilan ilk 1.000 kelimenin bilinmesinin, o dilde olusturulmus
unsurlarin yarisindan fazlasinin anlayabilecegimizi gosterir. Bu bakimdan siklik listelerinin gerek dil
genelinde gerekse sinif 6zelinde ¢ikarilmasi, kelime 6gretimini islevsel yapacagi gibi amaca uygun
olarak 6grencilerin zihinlerinde ‘anlam inga etme’ acisindan daha faydali olacaktir.

Tirkee Siklik Sozliigii (Aksan, 2000) ve temel egitim diizeyindeki ogrencilerin yazil
anlatimlarinda en sik kullandigi ilk 1.000 kelime (Karadag, 2005) karsilastirilmis ve her iki listede de
535 kelimenin ortak oldugu gortilmiistiir. Yani benzerlik oran1 %53,5 iken farklilik orani da %46,5’tir.
Bu demek oluyor ki, dilin genel siklig1 ile 6grencilerin kelime sikligi ayni degildir ve arada ciddi bir
fark vardir. Bu sonug, dilin genel siklig1 cocuk diinyasi i¢in ayni1 6neme sahip degildir (Karadag, 2019).
Bunun igin, siif diizeyine uygun ya da gelisimsel dzellikler dikkate alinarak olusturulan derlemlerin
cocuklarin diinyasina hitap edecegi i¢in kelime 6gretimini daha verimli yapacagi ortadadir.

Bag’a gore (2011: 30) yazih dilin s6z varligi unsurlarini belirlemek, konusma diline oranla ¢ok
daha kolaydir. Sinif seviyesine ya da yas gruplarina gore ayrilan hedef kitleyi tanilamakla ise baglamali,
bunun icin de hedef kitlenin giinliik yasamda kullandigr kelimeleri tespit icin ¢esitli yollara
basvurmaliyiz. Cocuk diliyle dilin genel kullanim1 arasinda var olan farklilik, siklik bakimindan énemli
bir ayrismaya sebep olmaktadir (Karadag, 2019: 778). Nitekim koyde yasayan bir gocugun diinya bilgisi
ile sehirde yasayan bir ¢ocugun diinya bilgisi ayn1 olmayacak (Karadag, 2005), (Kurudayioglu, 2005),
bu sebeple de kelime hazinelerinde anlamli bir fark bulunacaktir. Bunun disinda, somut ve soyut islemler
doneminde olan ¢ocuklarin da anlam diinyalarinda ciddi bir farklilik olacaktir. Bu sebeple de gocuga
hitap eden, ¢ocuga uygun olan kelime siklik listelerinin olusturulmasi énem arz etmektedir.

Derlem c¢aligmalarinin en zengini (Bas, 2011: 31) Go6z (2003) tarafindan yapilmis, ¢esitli
kaynaklar incelenmistir. Bu ¢aligmalara ek olarak Karadag (2005) ve Kurudayioglu (2005) da 1.Gezip
gordiigiiniiz bir yeri anlatiniz. 2.Sevdiginiz bir insani ya da deger verdiginiz bir arkadasinizi anlatan
bir yazi yazimiz. 3.Bir amimizi anlatiniz. (Bas, 2011: 31) gibi sorularin yer aldig1 bir anket vasitasiyla
hedef Kkitlelerinin kelime havuzunu tespit igin veri toplamuslardir. Bu ve buna benzer derlem
calismalarinin sayisi az degildir. Ancak gerek ders kitab1 yazim siirecinde gerekse 6gretmenlerin ders
anlatinu siirecinde bu siklik listelerinden ne 6lgiide faydalanilmaktadir? Ogretmenler, bu calismalarm
faydali olabileceginin bilincinde midir? Yetisen yeni nesil 6gretmenler, bu ¢aligmalardan muhakkak
haberdar oluyor, ancak gorevleri siirecinde bu listelerden faydalanmak istiyorlar mi1? Bunu ne 6lgiide
basarabilecekler? Kelime 6gretimi dncesinde 0gretmenler, ders kitaplarini kelime bilgisi yoniinden
incelemeli ve dgretilecek kelimeler i¢in su iki soruyu sormalidir:

1. Ogrenciye kazandirilmak istenen kelime, onun hayat boyu kullanabilecegi, kendisine gerekli
olan bir kelime mi, yoksa metnin iyi anlagilmasi i¢in anlamina ihtiya¢ duyulan, canli olmayan
bir kelime mi?

2. Ayni kelime 6grencinin bu konudaki ihtiyag¢ 6zelliklerine ve dil, diisiince gelisimine uygun mu?
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008)

Gorildugi tizere hedef kitleden veri toplama bigimleri gesitlilik géstermektedir. Bu durumun bir
sonucu olarak da her listede farkliliklar meydana gelmektedir. Bunu bilingli olarak, sinif diizeyini gerek
yas gerekse sinif seviyesi olarak ayirip, 6grencilerin diinya bilgilerini goz dniinde bulundurarak kelime
derlemi olusturacak dgretmenlere ihtiya¢ vardir. Bu agidan bakildiginda da egitim fakiiltelerine biiyiik
is diismektedir. Nitekim 6gretmen yetistirmek ayn1 zamanda gelecegin diislince ekollerini de egitmek
demektir.



Ikincisi kelimeleri baglam icinde Ogretmektir. Kelimeler degisik ve ¢esitli anlamlar
tagimaktadirlar. Bir kelimenin hangi anlamda kullanildig1 ancak gectigi metin ve ciimleden anlagilabilir
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Bu duruma Karatay (2007) sdyle bir yorum getirir, sézciikler, anlamin
kiigiik parcalart oldugundan onlar1 s6zliikteki anlamlar1 ile 6grenmek yerine climle i¢indeki anlamlari
ile 6gretmek daha faydali olacaktir. Buradan hareketle kelimelerin yalnizca kendi anlamlari ile
yetinmeyip onlarin kurdugu iliskiler ile kazandiklar1 anlamlari da kelime 6gretimi derslerinde ele
almaliy1z. Bu dilin derin yapistyla ilgili bir durumdur ve dil kullanimindaki profesyonelligimizi de
gosterir. Ciimle diizeyine ¢ikabilmek, diger kavramlar ile iliski kurabilmek {ist biligsel bir beceri olarak
karsimiza ¢ikar. Nitekim zihinde bir karsilastirma ve hangi kelimenin kullanilacagina karar verme s6z
konusudur.

Ucgiinciisii dgrencilerimizin eski dgrenmeleriyle yeni 6grenmeleri arasinda kopriiler kurmamiz
gerektigidir. Bir bilgi her zaman igin bir sonraki bilginin yerini hazirlar. Ogrenme asla bitmeyen bir
etkinliktir. Bu sebeple bir bilgiyle yetinmek, 6grenen igin imkansizdir. Onceden dgrenilen kelimeler ile
yeni kelimeler arasinda iligki kurmak, kelimenin bellekte depolanmasina ve ihtiya¢ oldugu an
cagrilmasina yardimci olur. Bu da kelime 6gretiminin iiretici s6z varligini gelistirdigini gosterir ki bizim
hedefimiz de iiretici s6z varlig1 seviyesini alici s6z varligi seviyesine yaklastirmak olmalidir.

Déordiinciisti kelimenin 3 temel boyutu oldugu 6grencilere 6gretilmelidir. Her alandan kelime
bilmek olarak tanimlanan genislik, bir kelimenin birden ¢ok anlamini bilmek olarak tanimlanan derinlik
ve belli bir alanda ¢ok kelime bilmek olarak tanimlanan agirlik boyutlari, 6grencilere ¢esitli etkinlikler
vasitasiyla gosterilmeli ve bu boyutlari tiretici séz varlig1 agisindan kullanmalar tesvik edilmelidir.
Ornegin “6ldii” kelimesi yerine kag farkli kelime veya kelime 6begi kullanabilecegimiz, beyin firtinasi
yontemiyle Ogrencilerin katilimiyla gosterilebilir. ‘Hayatin1 kaybetti, hayata gdzlerini yumdu, son
yolculuguna ugurlandi vb.” gibi degisik kavramlarin tek bir anlam i¢in kullanilmasinin derin anlam
oldugu 6grencilere dgretilebilir.

Son olarak da dilin bir ¢aba oldugundan bahsetmeliyiz. Eger insan ¢aba gostermezse higbir dili
Ogrenemez. Bizlere her zaman yol gosteren 6gretmenlerimiz yani bagimizda olmayabilir. Bu durumda
ogrencilere zorluklarla basa ¢ikabilme 6zelligini kazandirmamiz gerekir. Eger dil degisiyor ve degiserek
yasiyorsa birey de bu degisime ayak uydurmali ve dilin elinden tutmay siirdiirmelidir. Ogrencilerimiz,
bir metinde anlamini bilmedikleri bir kelimeyle karsilastiklarinda ne yapmalilar? Bu soruyu kendimize
stirekli sormaliyiz. Bizler toplum i¢in toplumu egitenleriz. Dil, bizim amacimiz olamaz, o bizim ancak
ve ancak aractmiz olabilir. Ogrencilerimize de bu araci en dogru sekilde kullanabilme ehliyetini
vermemiz gerekir. Bunun i¢in onlara;

a) Kelime kokiine gitme,

b) Kelimenin gagristirdigi kavramlari not etme,

c) Kelimenin gegtigi climleye gitme.

d) Kelimenin gegtigi climleden bir 6nceki ve bir sonraki ciimlelere gitme,
e) Anlami tahmin etmeye ¢alisma,

f) Tahminimizden hareketle bir ciimle kurma ve

g) Son olarak da Tiirk¢e sozliikten kontrol etme

Basamaklarin1 benimsetmeliyiz. Ogrenciler 21. Yiizyil becerilerinden olan égrenmeyi 6grenme
konusunda yetkin olmalidirlar. Bunun i¢in de onlara simifta bir seyleri yapma imkani tanimaliyiz.
Yasayarak ogrenmeliler ki olusturduklar1 yasanti sayesinde zihinleri taze kalsin. Sadece yasanti
olusturmak da yetmez. Bu deneyimlerin tekrar edilmesi, siirekli olarak hatirlamaya yonelik islerin
yapilmasi gerekir. Nitekim 6grenme, tekrara muhtactir. Bilgi deneyimle gelir ancak tekrarla yasar.
““‘Sakin tekrarla ezberi birbirine karigtirma. Ezber insami papagan yapar, tekrar ise diislincelerini
aciklarken sirtin1 yaslayacagin bilgileri hafizanda tutar (Umit, 2022: 154).”



Ayrica kelime Ogretimi siirecini daha verimli hale getirmek i¢in tematik 6gretim yolunu
benimsemeliyiz. Temalara gore yapilan kelime &gretimi zihinde kavramsal alan olusturur ve bu da
hafizada tutmaya ve gerektiginde baglama uygun olarak kullanima yardimei olur.

Tartisma — Sonuc - Oneriler
Discussion - Conclusion - Reccomendations

Dil egitimi her seyden evvel bir yasanti olusturma siirecidir. Yasant1 olusturmak ve onu
stirdiirmek ise 6gretmenin ¢abalartyla baslar ve 6grencinin bilinciyle devam eder. Biling olusturmak,
anlam diinyasinin gelismesiyle miimkiindiir. Anlam diinyas: gelisimini barindirdigi kelimelerin
niceligine ve niteligine bor¢ludur. Zihnimizde yer edinen kelimeler, bizim nasil bir hayat ge¢irdigimizi
gosterir. Bizi biz yapan deneyimlerimizdir. Bu yiizden kelime hazinen ne kadarsa sen de o kadar
yasamigsindir. Varligini duydugun, okudugun, konustugun ve yazdigin kelimelere borglusun. Bunu
Ogretmen olarak bilmek ve 6grencilerimize kelime 6gretimi etkinlikleri tasarlarken siklik listelerinden,
hedef kelime listelerinden faydalanmak, anlamli 6grenmeler olusturmak i¢in &grencilerin kelime
hazineleri acisindan tanilanmalar1 gerekmektedir. Anlamli olmayan higbir seyi dgrenmek istemeyiz,
bizde var olan ve yeni bir sey katmayan bilgileri 6grenmeyi reddederiz. Bu ylizden 6grencilerimize
daima giinliik hayatta onlara yepyeni anlam diinyalar olusturacak kelimeleri 6gretmeli ve bunun i¢in de
oncelikle 6grencilerimizin gelisim 6zelliklerini tespit etmeli ve onlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim
programimizi diizenlemeliyiz.

Ogrencilerin diinyasina hitap edebilmek oldukca zordur. Ancak onlar1 tamimakla ise baslarsak
nelere sahip olduklarini goriip neye ihtiya¢ duyduklarini da saptamis oluruz. Dili dort temel beceri
diizeyinde gelistirmeyi amaglayan bizler, kelime 6gretimini bu noktada bir arag¢ olarak kullanmaliyiz.
Kelime 6gretimi yaparken de bizden once olusturulan derlemlere basvurmali, ders kitaplarindaki
metinleri bu derlemlerden hareketle kelime 6gretimi agisindan yorumlamali ve ¢gocugun diinyasina hitap
etmeyen kelimeler yerine ¢ocugun diinyasinda anlama sahip olan kelimelere éncelik vermeliyiz. Bu
acidan bakildiginda en gegerli yol ¢ocuk diline 6zgii 6zel bir derlemin olusturulmasidir (Karadag, 2019:
767). Bu, bu alanda ¢alisma yapmak isteyenlerce ele alinabilir. Nitekim alanin buna ihtiyaci vardir.
Derlem ¢aligmalarinda islenen igerigin hacmi ne kadar biiyiirse ortaya ¢ikan siklik sonucu o kadar
giivenilir olmaktadir (Karadag, 2019: 766). Bu sebeple arastirmacilarin Tiirkiye’nin c¢esitli
bolgelerinden ve ¢esitli okullarinda veri toplamalar1 ve bu verileri de Corpus listelerine doniistiirmesine
ihtiyag¢ vardir. Bunu yaparken de ¢ocuk diinyasiin kendine 6zgiiliigiinii (Karadag, 2019: 774) goz ardi
etmemeleri gerekmektedir. Boylesi bir 6zel derlem ¢ocuklarin sozlii ve yazil dilinden oranli bir segki
iizerine tasarlanmalidir. Derlemden elde edilecek sonuglar ¢cocuk edebiyati yazarlar i¢in de temel bir
kaynak olusturacaktir. Cocuklar i¢cin metin {ireten tim kesimlere bu derlem rehberlik edecektir
(Karadag, 2019: 779).

Tiirkce Ogretmenleri, anlam inga edenlerdir. Bizler anlam mimarlariyiz. Dolayisiyla anlamin
yapisini ¢ozmeli ve onu en saglam sekilde nasil insa edecegimizi bilmeliyiz. Bilingsiz sekilde yiiriitiilen
kelime egitimi ¢aligmalar1 bilingsiz yapilan binalar gibi ¢oker ve insanlik bu binanin altinda kalir.
Insanligin yiikselmesi zihinsel faaliyetlerin yiikselmesi ile miimkiindiir.
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